











I1+1: Informes de Investigacion N° 12

disponibles al maestro y disponibles al alumno en el control, o enmarcamiento, de
lo que se ensefia y aprende en el contexto de la interaccion pedagogica en cuanto
a la seleccion, organizacion, ritmo y tiempo del conocimiento que se ensefia en la
escuela. Lo anterior, nos permitiria también ratificar la concepcion de aprendizaje
que subyace a las practicas pedagogicas y que se ha visualizado en el primer nivel
de analisis, y si existe un vinculo entre el saber sobre como ocurre el aprendizaje
en el ser humano, y la Clasificaciéon y Enmarcamiento, en cuanto a que sus formas
débiles o fuertes favorecerian u obstaculizarian el aprendizaje en el aula escolar.
Asimismo, posibilitaria constatar si el saber sobre como propiciar un contexto inte-
raccional adecuado a cada aula y la incorporacion de la diversidad de construcciones
de sentidos y significados de los estudiantes asume caracteristicas de Clasificacion y
Enmarcamiento débil o fuerte.

Finalmente, se determinara si las actividades didacticas observadas en los
distintos contextos interaccionales corresponden a los objetivos del curriculo oficial
y sus recomendaciones o marcos, y si esta posible correspondencia se vincula con las
categorias de los niveles de analisis anteriores.

Para este segundo nivel de analisis y a partir de los resultados del primero,
se determinan dimensiones que operacionalizan las categorias de Clasificacion y
Enmarcamiento, a partir de lo cual se construye la siguiente matriz, en cuyo marco
se analizan, por profesor y nivel, las dimensiones establecidas:

MATRIZ ANALISIS CLASIFICACION Y ENMARCAMIENTO
(T. Diaz y S. Druker)

a) Clasificacion

Fuerte/ Comen-

Dimensiones-Preguntas Débil Ejemplo tario

Integracion de subsectores de aprendizaje

- Durante el tratamiento de los contenidos (contexto sig-
nificativo, actividades o cierre) ;se observa una separacion
o integracion de los distintos sub-sectores de aprendizaje?

Distincion saber escolar-saber déxico.

- Durante los distintos momentos de la clase (especial-
mente contexto significativo), ¢se aprecia una distincion
(separacion) entre el saber escolar y el saber doxico?

Distincion entre el decir-hacer del profesor y de los
estudiantes.

- Durante la interaccion, (el docente hace una distincion
(separacion) entre el hacer y decir propio del profesor y
propio de los estudiantes?
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Fuerte/ Comen-
Dimensiones-Pregun I Ejempl R
ensiones-Preguntas Débil jemplo tario
Distincion de conocimientos del subsector de
aprendizaje.
- Durante los distintos momentos de la clase el/la docente,
(hace una distincion (separacion) entre los conocimientos
al interior del mismo sub-sector de aprendizaje?
Distincion de los distintos momentos de la clase.
- (El/la docente hace una distincion (separacion) entre los
diferentes momentos de la clase y lo que corresponde hacer
en cada momento?
Distincion sobre quién posee el conocimiento.
- (En la relacion pedagodgica se hace una distincion entre
quién es el que posee y transmite el conocimiento y quién
debe recibirlo?
Ubicacién de estudiantes segin rendimiento
- (El/la docente organiza la topografia de la sala de acuerdo
al rendimiento escolar de los estudiantes?
Distincion entre buenos y malos estudiantes
- (El/la docente hace alusion a que hay buenos o malos
estudiantes?
- (El profesor hacer alusion a que algunos de los estudiantes
pueden hacer mas facilmente la tarea y otros no?
b) Emarcamiento
Fuerte/

Categorias—preguntas Ejemplo | Comentario

Débil

a) Control del curriculo.

-¢Los objetivos, contenidos actividades y evaluacion
de la clase corresponden a lo planteado por el MIN-
EDUC o hay modificaciones?

b) Control de las adecuaciones del curriculo.

- (Las modificaciones en la seleccion de los objetivos,
contenidos actividades y evaluacion de la clase se rel-
acionan con las caracteristicas de los estudiantes?

¢) Control del tiempo de aprendizaje.

- (El/la docente determina el tiempo en el cual los estu-
diantes deben realizar las actividades?

- (EVla docente espera o da tiempo adicional para
realizar actividades a los niflos que, segun el profesor,
tienen problemas para aprender?

- (Se realizan actividades adicionales para aquellos
nifios que, segun el profesor, tienen problemas para
aprender?

- El tiempo de la clase, ;estd mayoritariamente cen-
trado en las acciones del docente?
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Fuerte/

Categorias—preguntas Débil Ejemplo | Comentario

d) Control de la participacion en la interaccion
- En la interaccion, ;el/la docente determina quién puede
intervenir en la clase y cuando lo puede hacer?

e) Control de las acciones.
- (El/la docente establece otros mecanismos para el con-
trol del comportamiento de sus estudiantes?

Se analiza cada una de las practicas registradas. Se realiza una comparacion
entre las practicas observadas al interior de cada nivel y una relacion de tendencias
de las dimensiones consideradas en cada una de las categorias, tanto por nivel, como
entre todas las practicas estudiadas.

En una tltima triangulacion, se relacionan los resultados del primer y segun-
do nivel de analisis para determinar su correspondencia, en funcion de los objetivos
del estudio.
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VII RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados del analisis, primer y segundo
nivel, de acuerdo con los objetivos especificos de la investigacion: a) Establecer
cual concepcion de aprendizaje, de las consideradas en este estudio, subyace a las
interacciones propiciadas por el docente en el aula. b) Distinguir los tipos de inte-
raccion que generan disposiciones favorables para el aprendizaje, c) Relacionar los
tipos de interaccion desplegados en el aula, con el modo en que se acoge, o no se
acoge, la diversidad de los estudiantes, y d) Relacionar los resultados de los objeti-
vos anteriores con la implementacion del curriculo oficial y el dominio B del Marco
para la Buena Ensefianza.

a. Primer nivel de analisis.

Los datos se analizan bajo las categorias antes sefialadas: contexto significa-
tivo, secuencia de actividades, cierre, concepcion de aprendizaje, caracteristicas del
contexto interaccional y aceptacion de la diversidad de los estudiantes. Los resulta-
dos se describen por nivel y profesor, indicando si fue entrevistado. En los casos de
quienes aceptaron la entrevista, se incluye la dimension referida a expectativas sobre
el aprendizaje de los estudiantes.

1. Nivel Parvulos

* Profesor 1 (con entrevista)
Tema: El mes del mar:

Contenidos de las clases observadas: Habitantes del mar, caracteristicas de los pe-
ces, morfologia de los peces.

Contexto significativo:

La profesora contextualiza la tematica que desarrollara en su clase, recogien-
do las experiencias previas de los nifios, sin desvalorizar ninguna. Realiza preguntas
abiertas y cerradas; acoge la diversidad de respuestas, aunque sean incorrectas, y re-
orienta las que son posibles de integrar a la tematica. Utiliza una situacion problema
y personajes (del contexto local de la escuela) como hilo conductor.
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En la entrevista, la profesora manifiesta que a través de preguntarles a los
nifios sobre sus significados de un material determinado, esta desarrollando la ima-
ginacion, la creatividad y que los nifios piensen. Todas las tematicas se inician con la
participacion directa y activa de los nifos. La profesora considera los aprendizajes
previos como una instancia de evaluacion que le permite distinguir esos y los dife-
rentes sentidos y significados que los nifios tienen frente a las tematicas, de esta ma-
nera, los utiliza como recursos para la ensefianza: “...una espera que contesten algo
y contestan otra cosa, (..) pero ellos siempre tienen como algo previo, una idea... qué
es lo que saben ellos para saber a donde tengo que ir yo; en qué parte estan como mas
débiles, qué es lo que saben y lo que no saben.... entonces uno tiene que ver, bueno,
que es lo qué saben y empezamos como desde ahi mas o menos”. Frente a respues-
tas variadas y que no son congruentes con el tema del contexto, ella explica que las
acoge con el fin de valorar la opinidon de los nifios, sus experiencias y significados,
sin poner énfasis en el error y como una manera de no generar discriminacion entre
companeros.

Explica que siempre utiliza un problema para hacer participar a los niflos y
porque asi es mas entretenido para ellos y logran mas aprendizajes: “...antes las cla-
ses todo uno se lo daba (...) yo les explicaba todo. Nifios, hoy dia vamos a empezar
la unidad del mar, vamos a ver esto, vamos a ver lo otro, pero yo entregaba toda la
informacion, y el nifio callado. Y les pasaba plantillas, los monitos que los pintaran,
porque yo trabajo hace varios afos, que los recortaran... los monitos que hice yo,
obviamente, ahh... y todo asi, todos los peces iguales, y todo igual... y listo”.

La profesora dice que gracias a su formacion, a los cursos que ha hecho y
a sus propias lecturas y reflexiones, se dio cuenta que habia que cambiar el modo
de hacer las clases para nifios que son distintos a los de antes, en un contexto que
también es distinto. Se evidencia un proceso de cambio frente a su rol como docente,
producto de la reflexion sobre su quehacer profesional, que implica hacerse cargo
del contexto social, cultural y educacional actual.

Secuencia de actividades:

En general, existe una unidad de contenido en la cual se observa consistencia
entre objetivos, actividades y evaluaciones. En las clases que son una continuacion
de la unidad contextualizada en la primera clase, la profesora realiza un contexto
significativo para las actividades especificas que desarrollara en la clase presente y
retoma lo visto en la clase anterior, vinculandolo con las experiencias y conocimien-
tos previos de sus alumnos. Da instrucciones especificas para la actividad practica
referida al contenido y mientras los nifios realizan estas actividades, la profesora
observa sus trabajos, evalta el proceso, colabora y da instrucciones. Cuando un nifio
dauna respuesta equivocada, la profesora pide la opinion de los compaferos, sin que
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su actitud indique que la respuesta no es correcta. En varias ocasiones la profesora
se encuentra con modos de ejecucion o con respuestas de distinto tipo que no calzan
con sus expectativas de respuesta seguin las instrucciones o preguntas formuladas; en
estos casos, la profesora no enfatiza el error sino que reorienta para incorporarlos al
proceso de aprendizaje colectivo, sin descalificar esas respuestas ni a los nifios que
las han dado.

En la entrevista, la profesora explica que los contenidos o temas se trabajan
a partir de los conocimientos de los alumnos, se acogen los cambios de miradas e in-
tereses que el nifio tiene actualmente. Manifiesta la importancia de trabajar con con-
tenidos integrados ya que le es mas facil al alumno, ademas considera que al pasar a
1° basico, los contenidos se parcelan y los nifios se pierden, les cuesta mas aprender.
“... aqui como no hay muchos medios tampoco, tratar de aprovechar en todos los
ambitos, aprovechar lo que estoy viendo, por ejemplo si traje un pescado, de ahi
se esta trabajando también lenguaje porque se estan aprendiendo palabras nuevas,
cierto, las distintas partes del pescado que ellos no conocen, términos nuevos, ahi
esta lenguaje, aparte ahi esta seres vivos”. Al preguntar por el pescado que trajo de la
feria para una de las clases, la profesora fundamenta la importancia de trabajar con
material concreto y real en los contextos, ya que para los nifios es mas significativo,
porque aprenden y descubren desde su experiencia.

Respecto a la utilizacion de un hilo conductor entre las actividades, explica
que se usa como elemento motivador; que es importante ya que de esa manera los
nifos se vinculan mejor con las actividades, ademas asi ella transfiere los contenidos
no de manera lineal sino que participativa. También los cambios de estrategias sur-
gen del darse cuenta que los nifios no estan interesados y a partir de eso ella cambia
el tipo de actividad, destaca la importancia de ir conectando una actividad de otra,
para fortalecer los aprendizajes. La profesora parece reflexionar permanentemente
sobre su quehacer.

Cierre

La profesora cierra los contenidos y evaltia su aprendizaje, constatando que
los nifios lo hayan aprendido, en una conversacion donde se pone en comun lo tra-
tado antes y se incorpora lo dicho o hecho por los nifios. Valora positivamente las
producciones de los nifios y las releva ante los compaiieros. Si bien da instrucciones
especificas sobre como hacer, cuando un nifio hace otra completamente distinta a lo
pedido, ella le pregunta de qué se trata, y procede igual que con el resto; es decir, si
bien explicitamente no da la posibilidad de distintos modos de ejecucion, si los nifios
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realizan la actividad de un modo distinto, éste es aceptado sin ninguna mencion a las
instrucciones dadas. La profesora no apura a los nifios.

En la entrevista, explica que desarrolla su clase a partir de tres momentos:
inicio, actividad y cierre, considerando el cierre de actividad como una evaluacion
de producto, ya que durante el proceso también va evaluando. En relacion a los cie-
rres de contenido que realiza para todo el curso, explica que lo hace para que todos
aprecien el trabajo de todos: “... en lenguaje artistico, que era en ese caso, lo hago
para que observen, para que vean lo que hicieran los demas y para que valoren los
trabajos digamos de sus compaiieros, y que haya un respeto también por el trabajo
del otro”.

En relacion a la concepcion de aprendizaje:

En sintesis, de lo observado es posible establecer que a la practica docente
de la profesora subyace una concepcion de aprendizaje que asume que los nifios
construyen aprendizajes significativos en base a la relacion de los contenidos con
sus experiencias y no a la captacion de estimulos. En este mismo sentido, es posible
interpretar que la profesora comprende que los nifios construyen significados, dentro
de su proceso de aprendizaje, fundados en los significados que traen de sus hogares
y, por lo mismo, se observa que la profesora no intenta uniformar los procesos de
aprendizaje de todos los alumnos. Vincula la disposicién emocional favorable con
el aprendizaje.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases

La profesora propicia una disposicion emocional favorable, por cuanto los
nifios se ven interesados en las explicaciones y actividades propuestas, asi como
abiertos a hacer preguntas, comentarios, dar opiniones, pedir ayuda o contar expe-
riencias. En las sesiones analizadas, la profesora nunca destaca el error, conduce, a
través de preguntas a los compaiieros, a facilitar la reflexion del nifio o nifia sobre su
respuesta, sin volver a mencionarla. Esto se refleja en que al final de la clase el nifio
0 nifia ya no comete el mismo error y parece haber aprendido el nuevo significado o
concepto. La profesora parece valorar del mismo modo todas las repuestas, de todos
los nifios.

La dinamica esta basada en los intereses que los nifios manifiestan en torno
a la tematica de la clase.

En la entrevista, la profesora manifiesta que los nifios respetan las activida-
des y participan mejor de ellas si tienen un rol protagdnico.
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De la relacion entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de
los estudiantes:

Ante las evidencias de diversidad, la profesora en general, reacciona como
validadora de las vivencias e interpretaciones distintas ante el grupo curso. Acoge los
distintos significados y valoraciones de los nifios y busca incorporarlos a la tematica
de la clase. Del mismo modo, no critica actitudes o comportamientos particulares ni
establece comparaciones.

En la entrevista, la profesora explica que recoge las experiencias diferentes
de los nifos y las utiliza en el desarrollo del contenido, reconociéndolas como un
aporte a los aprendizajes hacia sus pares y considerando esa diversidad como un
valor. Refiriéndose a un nifio que proviene del campo dice “lo que pasa es que yo
pienso que hay que aprovechar, porque él traspasa aprendizajes, porque él tiene otra
vivencia, vivencia que no tengo ni yo ni los otros nifos, cierto, entonces a mi me inte-
resa que él siempre les cuente porque para que ellos sepan que no todos los nifios...,
las personas que viven en el campo tienen otra vida, lo hemos conversado, viven en
otros lugares, todo es mas natural, entonces (...) él ha sido un valor al curso porque
ha aportado, un aporte, un aporte positivo porque él siempre aporta experiencias
nuevas e interesantes que los demas no las tienen, y entonces me interesa a mi que
se las traspase”.

La profesora manifiesta que valora las diferencias desde el respeto y de no
considerar al nifio mejor o peor; dice que encontrar malo lo que hace un alumno no
ayuda a que aprenda. Explica que respeta tiempos de aprendizajes, porque “no es
igual, para el que el va un poco mas atrasado que los demads, entonces, por ejemplo,
ahora los nifios estan ... ya tienen claro hasta el 20 y él esta todavia del 1 al 10, en-
tonces se trabaja con eso (con el nifio), con esos numeros en el caso de matematicas,
con esos numeros no mas”’.

En relacion a las expectativas sobre el aprendizaje de los alumnos

La profesora afirma que, en general, todos o casi todos los nifios aprenden
lo que ella espera seguin los objetivos propuestos, que siempre espera que aprendan
mas, pero que todos los nifios son distintos, algunos son mas lentos, ademas que hay
otros que tienen problemas de aprendizaje, pero al final todos aprenden. Se refiere
al trabajo colaborativo que hace con la educadora diferencial de la escuela, quien
evalua a inicios del afio siguiente a los nifios que aprendieron menos durante el afio,
porque a esa edad los nifios pueden cambiar mucho en los meses de verano: “...
vamos a ver en marzo como estd. Es impresionante como en enero y febrero hay
cambios”. También comenta que, en conjunto con la profesora especialista, a veces
prefieren que un alumno haga de nuevo el kinder, en estos casos conversan con los
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papas y les explican la conveniencia que tiene para el nifio o nifia hacer de nuevo el
curso “por que en primero (basico) si no hay mucho apoyo del hogar y primero es
con el latigo, entonces al final se van a traumatizar y van quedando”.

Para ella, lo mas importante entre los aprendizajes que espera que los nifios
logren, es que aprendan a expresarse adecuadamente, por eso enfatiza las actividades
de lenguaje, porque eso les servira para la vida. Dice que todos logran este objetivo
,“hasta los mas timidos que no hablan nada. (...) por eso que disertan y aunque este-
mos cinco minutos esperandolo van a hacerlo. A veces sucede que ese dia a lo mejor
no lo hacen. Tia no dijo nada, empiezan los demas, si, es que este dia... no se sentia
bien hoy dia, pero lo va a hacer la otra semana, pero lo tiene que hacer”.

Existe coherencia entre lo observado y las respuestas y explicaciones de la
profesora en la entrevista. Fundamenta y explica claramente su quehacer y relata la
evolucion que ha tenido como docente. Comenta que ella reflexiona a diario sobre
lo que ocurre en las clases y da ejemplos de ello. La profesora conoce y considera el
contexto general y especifico de sus estudiantes.

El analisis de la practica de esta docente, permite establecer que su saber
pedagdgico es abarcador de los criterios y descriptores del Dominio B del Marco
para la Buena Ensefianza pertinentes a las situaciones de clases estudiadas, ya que
ella establece un clima de relaciones interpersonales respetuosas y empaticas con sus
alumnos, proporciona a todos ellos oportunidades de participacion, promueve acti-
tudes solidarias y crea un clima de respeto y valoracion de las diferencias. También
presenta situaciones de aprendizaje desafiantes, pero apropiadas para sus alumnos
(para ensefiar las caracteristicas morfologicas de los peces, la profesora trajo un pes-
cado real), incentivando el establecimiento de relaciones entre distintos conocimien-
tos. Establece normas que todos conocen y aceptan, y estructura su clase de manera
flexible y coherente con las actividades que realizan los alumnos.

* Profesor 2 (sin entrevista).
Tema: El mes del mar

Contenidos de las clases observadas: Existencia de mar y tierra en el planeta, Trans-
portes maritimos, Habitantes del mar, Ambiente marino, Pueblos indigenas chilenos
que navegaban por el mar.

Contexto Significativo:

Al inicio de la clase, la profesora presenta la tematica sin contextualizarla
en las experiencias o aprendizajes previos de los nifios. Utiliza preguntas cerradas
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y abiertas, pero, en el ultimo caso, insiste hasta tener la respuesta exacta que ella
predetermind, paro lo cual introduce otros temas en las numerosas preguntas que
realiza a los nifios, sin establecer relaciones claras con el tema central en torno al que
se desarrollard la clase, lo que lo desdibuja. Escucha las experiencias de los nifios,
pero por lo general, no las incorpora al desarrollo de la tematica y tampoco acoge la
emergencia de distintos significados que los nifios traen respecto a los conceptos que
surgen en la clase. En ocasiones, destaca el error en las respuestas de los nifios, sin
considerar que esas respuestas pueden corresponder a sus experiencias. La docente
solicita reiteradamente que los nifios levanten la mano para pedir participar, pero a
menudo pregunta a quien no la tiene levantada y no a quien ha seguido su indica-
cion.

Secuencia de actividades:

En general, la profesora no incorpora lo conversado en el primer momento
de la clase. Realiza preguntas cerradas e introduce otras tematicas no relacionadas
directamente con el contenido central, lo que hace dificil seguir el objetivo de la
clase. No incorpora la opinion de los nifios en la secuencia de actividades, excepto
para destacar el error. No pide la opinion de los compaiieros y reitera a menudo la
misma pregunta e induce hasta que los nifios dan la respuesta que espera. En este
proceso, con una sola excepcion, no se acogen los comentarios u opiniones que no
se ajusten a esa respuesta. La profesora escucha a los nifios y hace comentarios sobre
lo que ellos dicen, pero no utiliza lo dicho por ellos para el desarrollo del contenido.
Cuando la profesora recoge las opiniones de los alumnos, elabora preguntas hasta
llegar a la respuesta que espera, sin incorporar lo que los nifios ya respondieron acer-
ca de lo desarrollado en la clase. No permite distintos modos de ejecucion, determina
quienes deben utilizar un material u otro, les indica a cada grupo con qué material
trabajar, y no acepta reclamos o peticiones para hacer el trabajo con otro material. Se
preocupa mucho de que los nifios se mantengan ordenados, pero no los apura para
que terminen las actividades.

Cierre

La profesora introduce un tema nuevo sin realizar cierre del tema anterior.
La profesora no establece consensos sobre los temas o conceptos trabajados. En ge-
neral, no hay evaluacion de proceso de los aprendizajes cognitivos, s6lo verificacion
del cumplimiento de instrucciones en las actividades manuales.
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En relacion a la concepcion de aprendizaje:

En sintesis, se prioriza la transmision de informacion a los estudiantes, sin
considerar los conocimientos previos que manejan los alumnos. Incluso cuando un
nifio dice algo respecto al tema, la profesora escucha, pero no pregunta por ese co-
nocimiento y sigue con su exposicion. El concepto de aprendizaje que subyace a la
practica docente seria el que supone la captacion de las propiedades de los estimulos
del medio.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases:

Se observa que para la profesora es importante mantener el orden en la sala
(estar en silencio y sentados en sus puestos); en forma recurrente les pide silencio y
que estén ordenados; s6lo cuando ella lo permite los nifios pueden participar. Aunque
solicita que levanten la mano para hablar, no siempre son tomados en cuenta quienes
lo hacen. Lo que corresponde a la presentacion de los contenidos es muy extenso y
los nifios manifiestan inquietud; sin embargo la profesora los mantiene ordenados,
los lleva a su puesto, les pide que se sienten o que guarden silencio, y los nifios
obedecen y son capaces de estar sentados en sus sillas durante una larga sesion. La
disciplina en la sala de clases se construye en base a pedidos constantes de la docen-
te por mantener el orden, ya sean éstos verbales o fisicos. Al parecer, no existe una
apropiacion, de parte de los nifios de reglas consensuadas por todos que permitan el
funcionamiento en grupo.

Los nifios no manifiestan molestia cuando dan sus opiniones y estas no se
acogen, lo que podria deberse a que la profesora siempre los escucha, aunque no
tome en cuenta lo que ellos dicen. En general, la profesora establece un contexto in-
teraccional en el cual prima la ensefianza, y no propicia el surgimiento de emociones
favorables en los alumnos.

De la relacion entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de
los estudiantes

Frente a la emergencia de distintos sentidos o significados respecto a la
tematica de la clase, las respuestas se restringen a lo que la profesora espera. No va-
lora los aportes y aprendizajes de los nifios y no acoge la diversidad de significados
que los nifios traen respecto de los conceptos o tematicas desarrolladas en la clase.
Destaca lo que ella considera un error.

En el grupo hay un nifio integrado, con sindrome de Down, quien con fre-
cuencia levanta su mano para que la profesora le pregunte, lo que ocurre ocasional-
mente; por lo general, no se observan diferencias en la interaccion de la profesora
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con este nifio en relacion a sus compafieros. También los otros nifios interactuan con
¢l naturalmente. Sin embargo, se observan problemas en el manejo de la situacion
por parte de la profesora y la asistente cuando, ocasionalmente, no obedece. En una
oportunidad, todos trabajan en una actividad manual, el nifio no quiere realizar la ac-
tividad con el material asignado por la profesora a esa mesa, se levanta de su puesto
y va a tomar y sacar objetos que estdn en un canasto al costado de la sala; la asistente
le pide reiteradamente que salga de ahi y le dice a la profesora que van a tener que
sacarlo, la profesora dice que el nifio no ha terminado la actividad; la asistente le
reitera que salga de alli porque si no ella se va a enojar, el nifio no obedece y se toma
con fuerza de los bordes del canasto, la asistente trata de sacar las manos del nifio del
canasto, el nifio no quiere y comienza a llorar, la asistente hace ver a los demas que el
nifio se “esta portando feo” y, finalmente, saca al nifio y lo lleva a su puesto; el nifio
sigue llorando. Los demds miran en silencio, la profesora no interviene.

En relacion a la correspondencia con el Dominio B del Marco para la Buena
Ensefianza, es posible determinar que en el saber pedagogico de esta docente s6lo
estan presentes algunos de los aspectos considerados en dicho Dominio. Si bien
establece un ambiente organizado de trabajo y dispone los espacios y recursos en
funcién de los aprendizajes, no favorece el desarrollo de la autonomia de los alum-
nos en situaciones de aprendizaje, ya que instruye qué, con qué, y como hacer. No
se observa que proporcione a todos sus alumnos oportunidades de participacion ni
que promueva actitudes de compromiso y solidaridad entre ellos. No hay normas
establecidas de comportamiento, comprensibles y aceptadas por sus alumnos y, en
general, la profesora no genera respuestas asertivas y efectivas frente a las situacio-
nes de disciplina en la sala.

* Profesor 3 (con entrevista):
Tema: Mes del mar.

Contenidos de las clases observadas: Habitantes del mar, transporte maritimo, ali-
mentos relacionados, pintores chilenos y extranjeros.

Contexto significativo:

La profesora indica a los nifios la modalidad en que deben ubicarse cuando
ingresan a la sala. En las sesiones observadas, no hay contextualizacion para las
actividades o tematicas a desarrollar. En dos clases, después del saludo se inician las
disertaciones previamente establecidas sobre temas relacionados con el mar. En la
tercera clase la profesora inicia una nueva tematica, sefialando que van a hablar de
alguien muy importante.

36

1+1n12 21 agosto.indd 36 21/8/08 18:38:17



I1+1: Informes de Investigacion N° 12

En la entrevista, la profesora indica que las disertaciones para ella son una
estrategia que permite a los nifios decidir el tema (votan para ello), investigarlo y
contarles a sus compafieros, quienes también aprenden. El objetivo que tiene para
ella es el lenguaje y, principalmente, el trabajo que la familia hace en conjunto para
preparar la disertacion: “El objetivo de aprendizaje, en algunos casos es el lenguaje,
en otros casos lo podria ver como la familia, la colaboracion de la familia™.

Secuencia de actividades:

Las actividades corresponden a disertaciones, actividades grupales e indivi-
duales. Si bien la tematica y el modo de ejecucion central esta fijado por la profesora,
para las actividades manuales ella deja a los nifios la eleccion de materiales y, por
tanto, permite distintos modos de ejecucion para la realizacion de esas actividades.
La profesora hace tanto preguntas abiertas como cerradas, pero en ninguno de los
dos casos deja espacio para acoger las interrogantes de los nifios y/o vincular con
aprendizajes previos. La profesora no pide la opinién a los compaiieros en relacion
a alguna intervencion realizada por otro. Las actividades no se ven relacionadas. A
menudo, la profesora empieza una palabra y los nifios la completan. En las diser-
taciones, la profesora pide a los otros nifios que hagan preguntas al compafiero o
compaifiera que diserta, pero no comenta ni €stas ni las respuestas, y la tematica no
se incorpora a ninguna actividad posterior.

En la entrevista, la profesora explica que las disertaciones son para ella es-
trategias que permiten que los nifios puedan indagar, desarrollar lenguaje y trabajar
con las familias. Manifiesta que es necesario que los alumnos de kinder desarrollen
este tipo de actividades, ya que es una manera de incorporar conocimiento y elevar
las expectativas del profesor. Ella indica que incorpora como contenidos anexos a
cada unidad, datos generales de pintores famosos, extranjeros y chilenos, para que
los alumnos aprendan cultura general. Las preguntas que realiza surgen en el mo-
mento. Indica que los significados previos que tienen los nifios sobre los contenidos
que ensefia, los recoge solo como una instancia de retroalimentacion. Manifiesta
que los nifios dan su opinién dependiendo de la situacion de clase, solamente en la
instancia de disertaciones los nifios pueden opinar y participar entre ellos, no asi en
instancias evaluativas donde debe responder el nifio a quien se le hace la pregunta.
La profesora indica que hace entrelazamiento de contenidos con el fin de que se
adquieran aprendizajes en forma integral, estos surgen en forma espontanea y de
esa manera se hace mas entretenido. También afirma que valora la ejecucion y reso-
lucion de problemas, independiente de la instruccion dada. Para ella, los materiales
son para que los nifios los utilicen con imaginacion y libertad. Comenta que cuando
hay un nifio que hace la actividad distinta a la indicada, ella se acerca y pregunta, sin
hacer notar el error.
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Cierre:

Los cierres existentes no corresponden a recogida de evidencias de apren-
dizajes sobre el desarrollo de las clases. No se llega a consensos y no existen eva-
luaciones de proceso que permitan conocer lo que realmente los nifios aprendieron
0 cémo vincularon las actividades con sus conocimientos previos. Sin embargo, se
valora positivamente el producto de la actividad manual realizada y no se destaca
el error. En una ocasion, la profesora realiza un ejercicio de autoevaluacion, con
apoyo de “caritas” alegres o tristes, en el cual los nifios deben elegir la cara que mas
se ajuste como respuesta a la pregunta que hace la profesora (““;prestaste atencion
a la actividad?”). Esta evaluacion resulta de mucha complejidad para los nifios, ya
que deberian hacer una autoevaluacion retrospectiva de sus emociones y comporta-
mientos.

En la entrevista, la profesora manifiesta que siempre cierra los contenidos
con instancias evaluativas.

En relacion a la concepcion de aprendizaje:

En sintesis, la concepcion de aprendizaje subyacente a la practica de la pro-
fesora seria la que supone la captacion de las propiedades de los estimulos del medio.
No hay instancias que permitan a los nifilos comprender porqué es importante apren-
der aquello que se trata en las clases. También es evidente que para ella la disposi-
cion emocional favorable de sus alumnos facilita el aprendizaje de los contenidos.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases:

La profesora escucha a los nifios con interés, aunque no incorpora sus opi-
niones para retroalimentar el desarrollo de los temas. Ante una noticia del contexto
local de la escuela que una nifia comenta, la profesora detiene la clase para hablar
entre todos acerca de la noticia, que tiene implicancias importantes para todo nifio,
y luego la retoma. Los nifios tienen una rutina estructurada claramente en torno a la
disciplina en la clase y la profesora no necesita reiterarla. Los nifios trabajan a gusto
y concentrados, se observa en ellos una muy buena disposicién emocional hacia la
realizacion de acciones pedidas por la profesora. Ella valora las producciones de
los nifios, y ellos manifiestan su alegria por esto. La profesora no destaca nada que
puede ser considerado negativo y propicia un contexto interaccional favorable. No
apura a los nifios.

En relacion a la disciplina, la profesora mayormente utiliza el control ver-
bal, pidiendo orden sin levantar la voz, invitando a guardar silencio, con un canto
especial o poniendo su dedo indice en la boca en gesto de pedir silencio. A menudo
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fundamenta la peticion de silencio en la necesidad de escuchar a los compaiieros que
disertan. Cabe destacar que algunos nifios controlan la conducta de sus compaferos
también de manera verbal y gestual; pareciera que imitan lo que la docente hace
para mantener la disciplina dentro del aula. Con respecto al manejo del tiempo en
las actividades en el aula, la docente opina que este factor no es relevante para ella,
lo que le interesa es que los nifios hagan un buen trabajo, lo que es coherente con lo
observado.

En la entrevista, la profesora expresa que ella controla el comportamiento de
sus alumnos, que ellos saben que existen momentos claros y precisos dentro del aula
en los que hay que estar ordenados, y que ella esta pendiente para que estas instan-
cias sean aprendizajes de manejo en la vida y como conductas de entrada a la edu-
cacion basica, sin necesidad de gritos o retos. Manifiesta la importancia de acoger a
los niflos en sus necesidades e inquietudes, independiente de lo que esté ocurriendo
en cuanto a actividad. También enfatiza la importancia de estar atento como profesor
a los estados emocionales que presentan los alumnos y a reforzar positivamente sus
ejecuciones.

De la relacion entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de
los estudiantes

En relacion a acoger la diversidad de sentidos o significados distintos que
traen los nifios, la profesora los escucha y, aunque no los incorpora para aclarar-
los, ratificarlos o relacionarlos con el tema de la clase, da una explicaciéon simple y
adecuada sobre el significado correcto y sigue con su tema. Lo anterior, implicaria
que los nifios no sienten que se desvaloriza su conocimiento previo. Hay una nifia
y un niflo con necesidades educativas especiales integrados al curso. La nifia tiene
problemas de lenguaje, pero igual participa en todas las actividades, incluidas las di-
sertaciones; la profesora se asegura que lo que dice sea entendido por el resto, por lo
general repitiendo lo que la nifia dice. El nifio tiene sindrome de Down, asiste a dos
de las tres clases observadas, es ubicado en la parte de atras de la sala, la profesora
se dirige pocas veces a €l, no lo integra a las actividades grupales y los otros nifios
no interactiian con ¢€l. Este nifio es atendido por una educadora diferencial la mayor
parte del tiempo, o por la asistente.

En la entrevista, la profesora comenta los logros en el lenguaje de la nifia
integrada e indica que el objetivo para el nifio es precisamente la integracion social
con nifios de su edad. Explica que este nifio es atendido por la educadora diferencial
y también por la asistente y que, ademas, va al aula de recursos. Comenta que el he-
cho que el nifio ponga atencion cuando ella desarrolla una actividad es un gran logro.
Las diferencias observadas en la atencion pedagogica de la profesora a los dos nifios
integrados, parece radicar en que ella no se siente competente en el caso del nifio
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Down, el que, para ella, tendria mayor necesidad de ser atendido por especialistas.
En relacion al tiempo, la profesora manifiesta que se les debe dar el tiempo que cada
alumno necesite para realizar las actividades, y que no se preocupa si una actividad
demora mas o menos de lo previsto.

En relacion a las expectativas sobre el aprendizaje de los alumnos

La profesora reitera su proposito de “no poner techo”, cree que todos pueden
aprender, aunque estd conciente que no todos los nifos aprenden del mismo modo.
Dice que, en general, la mayoria de los alumnos logran los objetivos de aprendizaje
de manera adecuada, pero que ella quisiera que aprendieran mucho mas: “... logro
que la mayoria logre los objetivos....pero me encantaria que mas lo lograran... que
mas ninios llegaran preparados... y bien preparados... y seguros de si mismos...y
que enfrenten lo que viene hacia adelante... con expectativas... que siempre son
mejores..., que siempre lo van a lograr”. Para ella los aprendizajes mas importantes
son los relativos al desarrollo como personas, antes que los contenidos. “...el prin-
cipal (objetivo) para mi es el desarrollo de la autoestima...y de sentirse bien como
persona...y de ahi los otros”. Afirma que sus alumnos logran estos aprendizajes,
ademas de los programaticos.

En general, existe coherencia entre lo observado y las explicaciones y co-
mentarios de la docente sobre las situaciones de clases revisadas en conjunto, con
excepcion de lo relativo a la evaluacion.

En cuanto a la correspondencia con los criterios y descriptores del Dominio
B del Marco para la Buena Ensefanza, se puede establecer que el saber pedagogico
de esta docente, operacionalizado en las practicas analizadas, abarca la mayoria de
los criterios y descriptores, pertinentes a las situaciones estudiadas, ya que, ademas
de tener altas expectativas acerca del aprendizaje de sus alumnos, establece un clima
de relaciones interpersonales respetuosas y empaticas con ellos, proporciona a todos
oportunidades de participacion, promueve actitudes de compromiso y solidaridad,
establece normas de comportamiento que son conocidas y comprensibles para sus
alumnos, utiliza estrategias para crear y mantener un ambiente organizado y estruc-
tura el espacio de manera flexible y coherente con las actividades de aprendizaje.

2. Nivel 1° Basico

* Profesor 1 (sin entrevista)
Subsector: Lenguaje y Comunicacion.

Contenido: letra S, silabas y palabras.
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Contexto significativo:

Cada clase se inicia del mismo modo, la profesora escribe la fecha en la
pizarra y los alumnos, todos callados y sentados en sus puestos, la repiten o contes-
tan preguntas del tipo ;qué dia es hoy? La Profesora inicia con contextualizaciones
breves referidas a actividades realizadas por el curso en sesiones anteriores. En estas
contextualizaciones no se aprecia una vinculacion de las tematicas emergentes y las
tratadas con anterioridad, sino mas bien ella establece similitudes en la forma en que
van a abordar los contenidos. Hace presente el contenido de la clase, refiriendo al
modo en que se ha trabajado en clases anteriores. No hay espacio para que los nifios
comenten al respecto, y la profesora no pregunta a los nifios por sus experiencias,
percepciones o conocimientos previos respecto a la temadtica a tratar.

Las contextualizaciones se realizan mediante el relato de la profesora y pre-
guntas cerradas o abiertas, donde la profesora siempre espera una sola respuesta.

Secuencia de actividades:

La profesora no incorpora lo conversado al inicio de la clase, por lo general,
realiza preguntas cerradas y cuando hace preguntas abiertas suele perseguir respues-
tas exactas, ya que en casi todas las situaciones la profesora repite las interrogantes
una y otra vez hasta conseguir la respuesta esperada; en general, no considera las
otras respuestas excepto, ocasionalmente, para destacar el error. En la dinamica de la
clase no hay espacios para que los nifios se expresen espontaneamente, es la profe-
sora quien hace referencia a situaciones donde los nifios pueden haber visto la letra
que es el nuevo contenido. Los nifios leen y repiten muchas veces las silabas escritas
con la nueva letra.

Las clases observadas tienen una estructura similar, para comenzar la pro-
fesora realiza una actividad expositiva en la pizarra en la que se ayuda de textos o
dibujos para dar explicaciones y luego pide a algunos nifios que pasen a la pizarra a
leer silabas o a completar palabras; luego la clase gira en torno a tareas grupales o
individuales en guias de trabajo entregadas por la profesora. En general la profesora
da una gran cantidad de tareas distintas para realizar durante la clase, todas similares
entre si, referidas a subrayar, marcar o unir puntitos para formar la nueva letra.

En todas las actividades, tanto de trabajo grupal como individual, la pro-
fesora se preocupa de que los alumnos cumplan las instrucciones entregadas; las
actividades planteadas permiten solo un modo de ejecucion y la profesora se asegura
de la uniformidad del proceso. En el tinico caso en que la actividad parecia permitir
mas de un modo de ejecucion, por tratarse de la creacion de un cuento con palabras y
dibujos, esta no se ve relacionada con la tematica de la clase y la profesora se centra
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en el cumplimiento relativamente uniforme de las instrucciones dadas a los alumnos
sobre “como” hacer, dejando finalmente un modo de ejecucion unico.

La profesora pide la opinion de los otros nifios respecto al desempefio de
un compaiiero, generalmente para reforzar positivamente trabajos bien realizados o
respuestas que considera correctas y, en pocas ocasiones, para destacar el error. En la
mayoria de las actividades los nifios deben repetir o leer en voz alta silabas, palabras
u oraciones.

Durante los trabajos individuales y grupales, la profesora suele reafirmar
positivamente tanto los procesos como los productos del trabajo de los nifios. La
profesora supervisa los trabajos mientras los nifios los estan realizando. La profesora
no apura a los nifios.

Cierre:

La profesora no realiza ningun tipo de cierre de contenido en que participe
el grupo curso. Al final de cada clase, realiza una prueba individual, similar a las
guias trabajadas, y luego los nifios salen a recreo, sin que se establezca ningun tipo
de consenso o evaluacion colectiva respecto a los temas tratados.

En relacion a la concepcion de aprendizaje:

Es posible concluir que la profesora tiene una concepcion del aprendizaje
que supone la captacion de estimulos del medio. La practica docente de la profesora
estd centrada en la ensefianza.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases:

La profesora estd muy pendiente de mantener el orden y el silencio, parti-
cularmente durante las actividades expositivas, y realiza muchisimas intervenciones
para controlar el comportamiento de los alumnos. Sin embargo, los nifios se ven
dispuestos a participar, especialmente en actividades mas expositivas o en la pizarra;
durante los trabajos individuales o grupales se observa mayor disparidad en las ac-
titudes de interés/desinterés aparentes de los nifios. No hay referencia a tiempos de
ejecucion de las tareas. En general, los nifios muestran una disposicion emocional
favorable.
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Relacién entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de los
estudiantes.

La profesora no incorpora, en ningin momento de la clase opiniones, ex-
periencias o conocimientos previos de los nifios, no realiza preguntas al respecto ni
existe, dentro de la dinamica de la clase ningun espacio para conversaciones que pu-
diesen permitir conocer las construcciones de mundo que los nifios traen a la escuela.
La profesora interactiia recurrentemente con los mismos nifios en todas las clases.

En cuanto a la correspondencia con el Dominio B del Marco para la Buena
Ensefianza, es posible establecer que la operacionalizacion del saber pedagogico
de esta docente abarca sélo algunos de los aspectos considerados en este Dominio,
ya que, en general, establece un clima de relaciones interpersonales respetuosas y
empaticas con sus alumnos, aunque no proporciona a todos iguales oportunidades de
participacion. La docente no favorece el desarrollo de la autonomia de los alumnos en
situaciones de aprendizaje, privilegiando el cumplimiento de sus instrucciones, y no
trasmite una motivacion positiva por el aprendizaje, la indagacion y la busqueda. Si
bien las normas en el aula estan establecidas, ella debe reiterarlas permanentemente
para que se mantengan. La interaccion recurrente con los mismos alumnos en todas
las clases observadas, podria implicar que ella no tiene las mismas expectativas para
el aprendizaje de todos sus estudiantes. Estructura el espacio de manera flexible y
coherente con las actividades de aprendizaje, pero la presentacion de situaciones de
aprendizaje desafiantes y apropiadas para sus alumnos es escasa.

* Profesor 2 (sin entrevista):
Subsector: Comprension del medio natural.

Contenidos: 6rganos de los sentidos.

Contexto significativo

Las tres sesiones de desarrollan de manera similar, en la primera, inicia la
clase ofreciendo premiar a los nifios que se porten bien. La profesora presenta el
tema utilizando un biombo de titeres a modo de papeldgrafo, donde muestra una
hoja con el dibujo de los drganos de los sentidos y relata una historia sobre cada
uno de ellos. La profesora trabaja el contenido incorrectamente, en todas las clases
observadas.

El contexto se centra en la lectura de una historia de cada uno de los érganos,
al término de la cual sdlo les pregunta a los nifios si les gusto. Reitera la informacion
erronea sobre el contenido. No recoge la experiencia previa de los nifios en ningun
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momento, tampoco los sentidos y significados que pueden tener sobre la temdtica de
la clase. Realiza preguntas cerradas, espera la repuesta prefijada por ella. No atiende
a los comentarios de los nifios y su atencion estd puesta en mantener el orden.

En este caso, la disposicion de las mesas en la sala y el colocar el nombre
de cada nifio en su puesto fue preparado para la grabacion. Esto quedo en evidencia
cuando uno de los nifios llegd tarde y no supo donde sentarse.

Secuencia de actividades

En las sesiones observadas, la profesora desarrolla actividades para que los
nifios aprendan el nombre, la funcion y el valor que tienen los sentidos y sus orga-
nos, contenido que trabaja incorrectamente. Pasa de una actividad a otra sin realizar
cierres, establecer consensos o recoger evidencias de los aprendizajes de los nifios.
La profesora no hace participar a los nifios cuando les relata sus propias experiencias
en torno al uso de los sentidos. En las actividades en las que los nifios experimentan
con sus sentidos, no hay preguntas de la profesora sobre esa experiencia que realizan
en la clase, solo informacion sobre lo que ella supone que les paso. Las actividades
estan siempre predeterminadas y dirigidas por la profesora, es decir, ella no reorienta
a partir de comentarios o conductas de los alumnos. La profesora transmite infor-
macion, sin considerar la opinion y las experiencias del alumno en relacion al tema,
aunque en ocasiones ella esta entregando informacién errénea y los niflos tienen la
correcta. No problematiza, solamente espera la repeticion de la informacion entrega-
da. Hace preguntas cerradas y poco claras. En reiteradas ocasiones no se distingue la
intencion de la pregunta. Admite s6lo un nivel de ejecucion y enfatiza el error.

Cierre

En la primera sesion, la profesora concluye sin hacer un cierre de lo realiza-
do, no recoge evidencias de los aprendizajes, o de las construcciones del nuevo co-
nocimiento. La segunda sesion, la concluye preguntando a los nifios sobre el nombre
de los organos trabajados, pero no recoge evidencias de aprendizaje; solo espera que
los nifios nombren los érganos y no la funcion que estos cumplen o la importancia
que tienen. La tercera sesion culmina con una evaluacion de producto sobre todos los
organos trabajados, la que solo tiene relacion con la identificacion de los 6rganos en
un contexto no trabajado ni mencionado previamente, y que también es, con relacion
al contenido, incorrecto. La profesora da las instrucciones reiteradamente, poniendo
énfasis en que es con nota al libro.
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En relacion a la concepcion de aprendizaje:

Se puede afirmar que la concepcion de aprendizaje que subyace a la practica
docente es la que supone un medio instructivo y por tanto, que ocurre mediante la
captacion de estimulos. La practica de la docente esta centrada en la ensefianza.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases:

Durante las sesiones, en general los nifios se mantienen en sus puestos tran-
quilos y atentos a la mirada y discurso de la profesora. La ultima sesion los nifios
manifestaron inquietud y poca disposicion frente a lo propuesto por la profesora. La
docente realiza control conductual verbal, dando instrucciones para el hacer y para
la actitud que deben mantener los nifios, durante el desarrollo de todas las clases;
ocasionalmente utiliza control fisico. Alude al posible engafio que los nifios podrian
estar haciendo cuando ella percibe que no estan siguiendo las normas que establecio
para la actividad. La docente les advierte que si no hacen o se comportan como ella
establecio, los sacara del juego, les hara una prueba, o los dejara sin desayuno.

Los nifios siguen todas las instrucciones dadas, participan en las actividades
del modo como la profesora les indica que deben participar. En el desarrollo de estas
actividades, el tiempo no es un factor que se considere. Solo al final de las clases
apura a los nifios, al parecer porque tienen un turno determinado para el desayuno.

La profesora no propicia una disposicion emocional favorable para el apren-
dizaje en sus estudiantes.

Relacion entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de los
estudiantes.

La profesora muestra marcada preferencia por algunos alumnos. En el de-
sarrollo de las sesiones incorpora ejemplos que implican discriminacion. Pone en
evidencia el error que cometen los nifios, lo bueno y lo malo que dicen o hacen, lo
mejor y lo peor entre las ejecuciones y comportamientos.

No acoge la diversidad de sentidos y significados que traen los nifios.

En este caso, se puede establecer que la correspondencia entre el saber peda-
gbgico operacionalizado por la profesora en su practica, y los criterios y descriptores
del Dominio B del Marco para la Buena Ensefianza, pertinentes a las situaciones de
clases estudiadas, es minima.
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* Profesor 3 (con entrevista):
Subsector: Lenguaje y Comunicacion

Contenidos de las clases observadas: letra F, palabras y oraciones.

Contexto significativo:

La profesora comienza las clases con una actividad que se basa en lo que ella
ha escrito en la pizarra o el papelografo, haciendo preguntas a los nifios sobre lo que
creen que esta escrito. En la primera clase, la profesora hace una contextualizacion
para el nuevo contenido sin hacer referencia explicita a ese contenido; consiste en
mostrar en el papelografo un breve cuento, cuyo titulo esta tapado con una cartulina,
en el que los personajes y situaciones tienen nombres que empiezan con la nueva le-
tra cuyo aprendizaje es el objetivo de la clase. A partir de ello, la profesora pregunta
a los nifios qué creen ellos que dice en el lugar del titulo, que esta cubierto, y orienta
las siguientes preguntas a partir de las respuestas que dan los alumnos, respecto a sus
experiencias relacionadas con el contenido del cuento y también con los nombres de
los personajes, que empiezan con la nueva letra, pero sin explicitarla. De este modo,
los nifios descubren el contenido al hacer comparaciones entre las palabras escritas
en la pizarra por la profesora. Hace preguntas abiertas y también preguntas cerradas.
El contexto de la primera clase se mantiene en las siguientes, a modo de repaso de lo
visto en clases anteriores.

En la entrevista, la docente fundamenta el tipo de contexto que realiza en sus
clases, en el hecho que actualmente los nifios se interesan mas por descubrir, que por
cualquier otra cosa. Reitera que los nifios deben descubrir, de lo contrario pierden
interés “...porque ellos..., es mas facil que ellos descubran y se graban altiro las
cosas”. Dice que no le gusta enseriar de la forma en que a ella le enseriaron, memo-
rizando, y que tiene claro que el descubrir los contenidos da mayores posibilidades
de aprendizaje y que por eso los nifios tienen que participar. Comenta que se deben
considerar las experiencias previas, porque “hay que partir por lo que ellos cono-
cen”. También asegura que sus alumnos aprenden mas con esta estrategia.

Secuencia de actividades:

La profesora incorpora ocasionalmente las experiencias y comentarios que
los nifios explicitan en el primer momento de la clase en el desarrollo de las activi-
dades que siguen. Da instrucciones muy especificas respecto a como deben hacer
las distintas actividades, permitiendo, en general, un solo modo de ejecucion. La
aplicacion de la nueva letra a la lectura y escritura se hace desde la letra a la palabra,
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y luego a la oracion, pero siempre en el contexto de sentido que ha dado el cuento
del inicio de la clase.

La profesora realiza, durante las actividades y entre ellas, preguntas abiertas
y cerradas a los nifios sobre sus experiencias en relacion a palabras, lugares y objetos
que emergen como parte de las actividades de la clase; demuestra interés en ellos y
fomenta conversaciones donde mas nifios participan comentando estas experiencias
o contando las propias. La profesora no relaciona estas experiencias, comentarios
y opiniones con el contenido sobre el que se trabaja. Por ejemplo: los nifios hablan
sobre lo que conocen del animal cuyo nombre empieza con la nueva letra, se mues-
tran interesados y participativos, pero las frases u oraciones que la profesora utiliza
para las actividades posteriores de lectura y escritura no recogen esos conocimientos
y/o comentarios y admiten un modo unico de ejecucion que ha sido claramente ins-
truido. En general, la profesora realiza preguntas cerradas sobre los contenidos de
la clase (letras, palabras, oraciones) y cuando realiza preguntas abiertas sobre estos,
suele buscar una respuesta especifica, repitiendo las preguntas hasta conseguir la res-
puesta que esperaba sin considerar las otras respuestas que van surgiendo, excepto
para destacar el error. Ocasionalmente pide la opinion de los compaferos respecto a
la actividad que realiza otro alumno. Refuerza positivamente a los nifios que termi-
nan primero, quienes deben realizar otra actividad no relacionada con la tematica de
la clase mientras esperan que el resto finalice. La profesora apura a los nifios, pero
permite que todos terminen, excepto en algunas actividades, como pintar.

La profesora no acoge la emergencia de distintos significados para los con-
tenidos tratados en clase pero, en general, no destaca el error. En cuanto a la discipli-
na, los nifios levantan la mano para responder o dar su opinioén. La docente supervisa
los trabajos de los nifios y se acerca a ellos cuando requieren ayuda. A menudo hay
mucho ruido en la sala, lo que no parece preocupar a la profesora, ella continta su
clase aunque los nifios estén conversando o caminen por la sala; sélo cuando el ruido
ambiente amenaza con no permitir que se escuchen, utiliza el control verbal o gestos
para hacer sentar o callar a los nifios. Durante las clases observadas los alumnos se
levantan de sus puestos y conversan, pero siempre en torno a la tematica de la cla-
se.

En la entrevista, el argumento de la profesora sobre la participacion de los
niflos y el pedir sus opiniones, se refiere a que de esa manera estan atentos, porque
saben que en cualquier momento les puede preguntar. No hace referencia a la cons-
truccion de aprendizajes significativos o a la importancia de lo social en los apren-
dizajes, s6lo manifiesta la importancia que tiene hacer participar a los niflos para
que estén atentos y puedan aprender. Para ella la disciplina es la base de todo, es lo
esencial para el aprendizaje de la lectura. Explica que realiza compromisos con sus
alumnos, los cuales tienen claro que en la sala hay que escuchar, trabajar, aprender.
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Se evidencia que la disciplina para ella tiene que ver con que la estructura-
cion de la situacion o contexto en el que ocurre el aprendizaje, permita mantener a
los alumnos interesados para que participen y opinen sobre la tematica de la clase.

Cierre:

La profesora hace un dictado de palabras como actividad de cierre, pero
no realiza cierres de contenidos en los que exista la posibilidad de evaluar colec-
tivamente y establecer consensos. Las evaluaciones las realiza principalmente en
forma individual recorriendo los bancos de los nifios para revisar la ejecucion de las
actividades encargadas por ella; en estos momentos es posible observar, en algunos
casos, evaluacion de proceso y producto.

En la entrevista, la profesora explica que la importancia de realizar eva-
luaciones colectivas radica en que de esta manera los alumnos corrigen ellos sus
errores. Comenta que realiza evaluacion formativa, para lo cual debe revisar a cada
alumno individualmente para verificar aprendizajes.

En relacion a la concepcion de aprendizaje:

Es posible concluir que la profesora tiene una concepcion del aprendizaje
en la que prima el supuesto que éste ocurre como consecuencia de la captacion de
las propiedades de los estimulos del medio, a pesar que da importancia a las expe-
riencias previas de los nifios y las valida. La practica docente de la profesora esta
centrada en la ensefianza; sin embargo, ella considera las experiencias de los nifios
y sus intereses cuando pregunta sobre lo que los nifios saben de aquello que se esta
tratando, pero no establece relacion entre esas experiencias y/o conocimientos pre-
vios con las actividades que realiza en funcidon del aprendizaje de los contenidos
programaticos. Es decir, la profesora se preocupa de que la tematica tenga sentido
para los nifios a través de recoger sus experiencias al respecto, pero no las integra en
las actividades que estan estructuradas previamente en guias de trabajo individual.
Para el observado, es como si la profesora considerara que el aprendizaje de la vida
y el aprendizaje escolar responden a procesos distintos. Vincula lo emocional con
el aprendizaje.

Caracteristicas del contexto interaccional en la sala de clases:

Las clases tienen una estructura similar, la clase comienza con preguntas
abiertas y cerradas que la profesora realiza en torno a un texto que esté en la pizarra,
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luego se pide a los nifnos que lean o repitan en voz alta y, finalmente, la profesora da
instrucciones para la realizacion de una o mas tareas individuales que va evaluando
también en forma individual y sin interrumpir el desarrollo de la actividad. No se
observa preocupacion especial porque los nifios estén callados o quietos mientras
realizan las actividades.

La profesora suele entablar relaciones de afectividad con los nifios y refuer-
za positivamente la participacion. No sanciona verbal ni actitudinalmente si un nifio
o nifia no quiere salir adelante cuando ella se lo pide. Propicia la emergencia de emo-
ciones favorables en los nifios quienes, en general, se ven agradados e interesados en
participar en la mayoria de las actividades observadas.

En la entrevista, explica que para ella, lo importante es que sus alumnos
aprendan; para eso incentiva permanentemente a los nifios en relacion a la lectura.
No destaca el error para no generar inseguridad en el nifio y asi pueda participar sin
temor a ser criticado. La profesora vincula el aprendizaje con la disposicion emo-
cional favorable, ya que comenta la importancia de acoger emocionalmente a los
alumnos, porque de esa manera estan “contentos”, y ello significa un estimulo para
que los alumnos se superen. Explica que se hace cargo de lo que sucede a cada nifio
y los apoya para darles seguridad.

Relacion entre estilos de interaccion y la incorporacion de la diversidad de los
estudiantes.

La profesora escucha y valora las experiencias y comentarios de los nifios,
sin embargo, no los incorpora al contenido de la clase. En este sentido, en general
no acoge los sentidos y conocimientos previos de los nifios ni la emergencia de
significados diversos respecto a los contenidos, pero si en las conversaciones entre
las actividades. Se observa una mayor dedicacion hacia los nifios que ella considera
mas lentos para aprender, enfatizando el refuerzo positivo por la actividad realizada
e insistiendo para que salgan adelante, lo que no hace con el resto de los compafieros.
De las observaciones se deduce que ella ha asignando a un nifio para que ayude a
una compaifiera en el trabajo escrito individual, aunque esto no se hace explicito ante
el curso.

En la entrevista, la profesora explica que acoge a los alumnos y no tiene
claridad sobre por qué lo hace, pero es lo que surge en ella, solo distingue que de esa
manera los nifios se sienten mas tranquilos. No hay concepcion de aprendizaje frente
a este comentario, solamente que, a partir de observarlos, ella se da cuenta de lo que
necesitan. Para ella es importante generar espacios de colaboracion y apoyo entre los
alumnos; tiene un alumno encargado de cada fila, pero ademas hay alumnos que les
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gusta dar apoyo emocional a sus compaieros y ella incentiva esos espacios, no solo
en este curso, sino en todos los cursos donde trabaja.

Manifiesta estar atenta a las necesidades de sus alumnos, genera espacios de
colaboracion y participacion de todos los integrantes, explicita a todos los alumnos
que hay distintos ritmos de aprendizaje y que eso hay que respetarlo.

En relacion a las expectativas sobre el aprendizaje de los alumnos

La profesora manifiesta que todos sus alumnos aprenden, a veces se quedan
uno o dos, pero por problemas que ella no puede resolver. Explica que cuando un
nifio no aprende, ella busca otras estrategias “hasta que tiene que aprender..., mi
meta es esa, que aprendan todos”. Para ella, lo mas importante es que aprendan a
expresarse y a leer y escribir, ademas de la parte valdrica. Dice que estos objetivos
son logrados por sus alumnos.

En general, existe coherencia entre lo observado y las explicaciones de la
profesora en la entrevista, excepto en la evaluacion; sin embargo, al parecer ella se
refiere como evaluacion colectiva al hecho de pedir la opinidon de los compaieros
frente a las respuestas de un alumno, estrategia que utiliza con frecuencia.

Se observa correspondencia con la mayoria de los descriptores del Dominio
B del Marco para la Buena Ensefianza pertinentes a las situaciones de clases analiza-
das; ya que la operacionalizacion del saber pedagogico de la profesora en su practi-
ca, implica la estructuracion de actividades adecuadas a sus estudiantes en un clima
de relaciones interpersonales respetuosas. Proporciona a todos sus alumnos oportu-
nidades de participacion y establece un clima de respeto por las diferencias. Tam-
bién existen normas de comportamiento que son conocidas y comprensibles para sus
alumnos. Sin embargo, existen algunas situaciones de aprendizaje cuya presentacion
es algo ambigua para los estudiantes.

3. Nivel 4° Basico

* Profesor 1 (sin entrevista)
Subsector: Lenguaje y Comunicacion.

Contenido: Género narrativo. Cuento.

En relacion al Contexto significativo

No se observa contextualizacion. En la primera sesion, la profesora tiene la
intencion de proyectar algo, lo que no resulta por problemas del equipo, y comienza
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