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Problematizacion

Demandas a la formacion inicial docente

Los nuevos contextos por los que transita nuestciedad han puesto en tension los
significados tradicionalmente atribuidos a los solde profesor/a y de estudiante,
provocando un desdibujamiento y una transformagésus sentidos.

Desde hace algunos afios, los diferentes cambidsidares y su ejecucion en las actuales
exigencias educativas y los nuevos escenarioslesciaclaman volver la mirada hacia la
figura del/a profesor/a. En las recientes evalussale la puesta en practica de la reforma
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educacional actual, se lo responsabiliza del fa@s los bajos rendimientos de los/las
estudiantes.

De este modo, la renovacion de la profesion dog@mMiCEF, 2000) pone en el centro de
las preocupaciones un conjunto amplio de nuevosaamentos, capacidades, valores y
practicas que los/las profesores/as debieran adgaia hacerlos profesionales efectivos.
Estos requerimientos suponen una profunda tranafaém de la profesion docente, la que
debe ser repensada en términos de la identidadsiwafl, de una formacion continua y
permanente y de las formas de organizacion esgolgarticipacion de los diferentes

actores.

La formacion inicial docente tiene como tarea fumeatal preparar profesionales que
acompafien el proceso educativo de nuevas genezacigne vivirdn en una sociedad

compleja, en mundos inciertos y cambiantes. Laesaci actual nos pide la formacion de
profesionales flexibles, capaces de imaginar ycanatr el futuro. Esto implica formar para

un ordenamiento que renueve la realidad escolajuéosupone un replanteamiento de los
referentes tradicionales de la formacion, que camei como base la naturaleza de los
saberes que subyacen a la tarea docente y quaraeesados por modelos de docencia y
formacion.

Para algunos autores, el impacto de la formaci@ialnen el ejercicio de las préacticas
docentes es relativo. Mas bien atribuyen los probte en el ejercicio profesional a las
representaciones Yy significaciones que los/lasepooés tienen de su desempefio y de las
posibilidades de los/las estudiantes, asi coma dapacidad reflexiva del profesor/a, de su
autonomia frente al rol establecido historica, aocculturalmente.

De este modo, las tensiones en las practicas cplzam en el aula se deben a las
representaciones y significaciones que sustentarsugetos involucrados en la relacion
pedagdgica. Esto nos lleva a plantear la existeteianarcos de referencia, que operan
como mapas Yy definen patrones culturales relaaVgsiehacer docente.

Entre otras cosas, significa considerar que logeasfesores/as iniciamos nuestro proceso
de formacion a lo largo de nuestra experienciaida &n el sistema escolar, lo que implica
reconocer que los/as estudiantes que ingresan &alasras de pedagogia ya tienen
construida una representacion de lo que es seegmdé. Esto lleva a comprender la
necesidad de que la Formacion Inicial Docente apazde potenciar quiebres y fracturas
en los esquemas cognitivos y emocionales que strageron erel sistema escolar, lgue
supone comprender las representaciones sobre ezl datente, la accion pedagodgica, los
roles de estudiante y profesor, entendiéndolas cmmiaderos esquemas de pensamiento,
de accion e interaccion, que marcan el quehacentiec
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Nuestra profesionalidad esta condicionada por oactsis culturales y estructuras sociales
gue son el soporte invisible de la toma de deotsoacerca de los contenidos, las
metodologias, acciones e interacciones que com@igiola vida de estudiantes y
profesores/as. De ahi que intentar conocer y cardprelo que ocurre en la formacion
docente inicial, implica tratar de develar creemciasquemas o mapas significativos
representacionales y de accion que se han corstadallargo de la vida.

El saber profesional docente

Por otra parte, toda profesion opera desde retseanqie se traducen en saberes que se
articulan en torno a objetos definidos, que deimita identidad y sentido de la profesion.
(Hernandez, 1993; Cherryholmes, 1999). La profedidad establece las condiciones por
las que se distingue un aficionado de un profetidia se constituye en funcion de una
calificacion que debe ser reconocida y que exigeurmk preparaciéon y de un area de
conocimiento definida.

De ahi que afirmar que la formacion inicial doceritene como tarea formar
profesionalmente implica que ella debe dotar desaber que distinga al profesional
docente de otros profesionales. Este saber dgimenaitir enfrentar una realidad educativa
compleja, incierta, como la actual. En este sentldoformacion tendria orientarse a
preparar profesionales flexibles, capaces de imaagiranticipar el futuro. Para lograrlo es
necesario delimitar conceptualmente ese saber @imgidle a la profesion docente,
comprender como se construye, las experiencias dgue lugar a él, asi como los
imaginarios que estan a la base de su construccion.

El informe de la Comision de Formacion Docentei&iMINEDUC, 2005) sefiala que no
existe una conceptualizacion compartida de ester shirente, como eje articulador de la
formacién. Esto debido a que la concepcién de lacativo y de lo pedagdgico se ha
construido desde la tradicional escision entreigepipractica, entre formacion pedagdgica
y de especialidad, entre formacion inicial y coméinlo que redunda en la poca claridad y
consensos respecto a cuéles deberian ser los centpsitentrales e imprescindibles de los
procesos formativos y profesionalizantes de unegafa.

Esto lleva a la necesidad de conocer y describirdaresentaciones que tanto estudiantes
como formadores/as han construido sobre el sabegnt® asi como las experiencias
significativas que han dado lugar a estas constmes sociales simbolicas. Su
comprension podria permitirnos describir de quéméorse configura el campo de
conocimiento profesional de los/as profesores/as.
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Disefio metodolégico

Se trata de una investigacion cualitativa, que rdeléa un andlisis interpretativo de los
discursos con que los sujetos, estudiantes y desentiversitarios, se ven a si mismos
como profesionales o futuros profesionales de lacadon. Esto incluye conocer las
representaciones que ellos/ellas tienen del sabdosddocentes, dealer profesor de su
guehacer, la relacion que se establece entre @lw®no con el ser profesor; todos ellos
aspectos que constituyen sus imaginarios.

El estudio recoge, en grupos focales y entrevisghgsliscurso, con que estudiantes y
profesores/as de distintas carreras de nuestr@rsidad atribuyen sentido al saber y las
condiciones de su construccidn, a partir de su®rexqrias. El grupo de estudio esta
constituido por estudiantes que realizan su pragiiofesional y por profesores/as que
forman docentes.

Desde la comprension de las representaciones Hel slbcente sera posible dotar de
sentido a nuevos enfoques de la formacién inigalla medida que ella pueda hacerse
cargo de la construccion de ese saber y de sussmrdbleméticos, contribuyendo asi al
desarrollo de la identidad profesional de los/asgsores/as.

Algunos referentes conceptuales

En los Ultimos afios, el modelo de investigaciordigteyo se ha mostrado incapaz para
explicar y proporcionar ayuda a situaciones coasrein el ambito educacional y de las
relaciones que se producen en el aula y que ingdére los aprendizajes que en ella
ocurren (Torres, 1992). Surge, asi, la necesidadde®arrollar una epistemologia
alternativa, que haga hincapié en los elementos agtieulan las acciones de los/las
profesionales de la educacion y que se evidentianadizar sus procesos de reflexion. En
investigacion educacional, esto supone consideragl contexto de la institucion escolar,
la complejidad de las acciones e interaccionesiemepfesores/as y estudiantes participan.

En otras palabras, se trata de acceder a los isggios colectivos, entendidos como
representaciones culturales, las que se conciban etementos que permiten comprender
los actos e interacciones de las personas en ééxtonescolar, entendiéndolas como
fendmenos sociales. En este sentido, se argumastéagapidez con que trabajan los/as
profesores/as y la inmediatez con que son exigdasrespuestas, los obliga a activar un
conocimiento implicito, el que una vez consolidaoel pensamiento del profesor/a, da
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lugar a esquemas y procedimientos mecanicos, ceracfua en el aula. De este modo, en
la actualidad se invita a considerar los compogesteiales del pensamiento del profesor,
como eje en torno al cual se articula el saberegiohal. (Jackson, 1992; Torres, 1996;
Granja, 1998)

Ya en 1992, Jenny Assaél y Salvador Soto, sostepiaruna modalidad de investigacion,
gue pudiera contribuir a cambios, requeria delisisatle la dimension subjetiva del

docente, es decir, sus creencias, sus experiemstiasnocionalidad, la explicitacion y el

analisis de sus supuestos pedagoégicos, sicologfdospficos, sociologicos, los que

condicionan y orientan su accionar. De igual mgdantean la importancia de desarrollar
investigaciones que involucren niveles profundos lalepersona, relacionados con su
experiencia como ensefiante y como aprendiz, condgen que el docente ha construido
de si y de su rol, con la percepcion de su potkdady con su propias valoraciones, asi
como, el reconocimiento del qué, del por qué de masticas y de la historia de su
construccion. Se trata de ampliar el campo de sgieocia a partir del analisis y de la
toma de conciencia de los diferentes aspectos muigéian y condicionaban su quehacer
pedagdgico.

Laura Nuguer, Andrés Ponce de Ledn e Inés Trpi®ZR0plantean que el analisis del
campo de un conocimiento profesional involucra mecer su estructura semantica y
sintactica, es decir, la forma como se construgerséntidos de un lenguaje profesional y
su estructura. Junto a ello, es preciso tomar entada manera como dicho conocimiento
se ha producido en contextos particulares. Por lsmoy cobran importancia las
caracteristicas de los sujetos que realizan elnd@a@e profesional, expresadas en sus
saberes, juicios previos, representaciones y emémos de vincularse con el conocimiento
y con el mundo.

En este sentido, para diversos autores (Nugueng,000), lo que podria llamarsestilo
docentg, se construye en la trayectoria particular demfacion, pero se configura
especialmente en la experiencia de socializaci@olas como “alumno/a” y como
docente. De ahi que, el profesor ponga en acci@omgs teoricas, éticas, estéticas,
axioldgicas, ideologicas que aunque parecen carssieson especialmente inconscientes.
Ellas impregnan cada una de las dimensiones destiga profesional cotidiana.

Esto parece deberse a las propias caracteristeasuestro conocimiento profesional
(Calderhead, 1988). En la medida que estd4 orgamieed estructuras o esquemas de
conocimiento, que facilitan la accién profesionks que funcionan con conceptos
prototipicos, que posibilitan la identificacion diéuaciones, en la medida que contienen
guiones que conducen a respuestas tradicionagdsaaiones tipicas, verdaderas rutinas.
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Marcia Prieto (2001) se refiere a este fenOmenplaitear la existencia de marcos de
referencia, que entiende como paradmetros o coregp® permiten atribuir significado a la

realidad y que se originan en la vida escolar @@ De esta forma, la escuela tiene un
fuerte impacto en el desarrollo de los marcos dergecia de sus actores, que se
transforman en esquemas, imaginarios y representgi con que profesores/as y
estudiantes enfrentan la relacion en el aula peta las cuales articulan sus acciones.

Desde esta perspectiva, nos interesa conocer fassemtaciones de profesores/as y
estudiantes de pedagogia acerca de cuél es el delbdocente, qué saber construye el
profesor, qué lo constituye y cOmo se construye.uBa manera de acercarnos a
comprender quiénes somos los profesores y profgsque queremos ser y como hemos
construido nuestra identidad y la vision de nuesarapo profesional.

De hecho, Martinez Bonafé (2004) plantea que jantas caracteristicas de la estructura
del trabajo, de los espacios y estrategias de foémael saber docente es uno de los
ndcleos en torno a los cuales se construye lagovfalidad. Es un saber que se desarrolla
dentro de un contexto de conocimiento y de cresm@kacionados con la ensefianza. Por
eso, el autor intenta sensibilizar sobre la neeéside recuperar al sujeto docente y
reconocer su complejidad y pluralidad.

Por lo pronto, sabemos que esto supone considdeaerdes aspectos del conocimiento
especializado, de situaciones didacticas (curricoles de profesores, alumnos, etc.) que
se pueden interrelacionar entre si y con las mé¢agrofesor/a, de modo complejo y

diverso. Lo que es mas claro es que es un sabecaqiiene proposiciones imperativas

asociadas con creencias y afectos, que no harsgitientemente develadas, al menos en
nuestro pais (Martinez Bonafé, 2004).

Ill.Hallazgos preliminares

El andlisis categorial del discurso de estudiantebre el saber docente, devela
componentes culturales, sociales e ideologicoagmepresentaciones de los sujetos sobre
él.

Las categorias que hasta el momento han surgidartat gde los primeros andlisis del
discurso son experiencias que dan lugar al sabeenti® representaciones del saber
docente, representaciones del imaginario asociesky arofesor.
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1. Experiencias que dan lugar al saber docente

Respecto a las experiencias que dan lugar a dsée, sn el estudio se identifican dos
ambitos: el de la institucion formadora y los priogeencuentros con el mundo laboral.

En ellos se representa la tension eséiery saber hacer entreteoria y practica Asi, la
formacion inicial aparece centrada en un saberesc@ikta, orientado a la instruccion y
alejada de la realidad escolar; mientras que laetscse presenta como el lugar del
aprendizaje con otros, en donde los limites déslaglinar se desdibujan.

Respecto a la experiencia en la universidad, eselrso de los estudiantes se aprecia una
dicotomia entre lo que se trabaja desde ella yue gparece en la practica, cuando
sostienen que:

- La universidad se plantea desde lo tedrico, desdddal, nos prepara para un alumno
ideal.
- Enla universidad entrenan para un determinado tipacolegio

Asimismo, indican la “..&rencia de espacios para discutir experiencias gédicas, el
desgaste que se produce como profesional”’,que “..no hay una flexibilidad para
contextualizar, ni para actualizar’.Después de tadntos afios en el sistema... terminamos
siendo profesores academicistasEsto los lleva a cuestionarse pa” que estudie todas
esas custiones si al final no me sirvieron paebéajar en el aula?. Necesité otras cosas.”

Desde la perspectiva de los propios estudiantgsnas “..esperan cinco afios un carton,
pero que no tienen “.personalidad,son retraidos.” No tienen “.el perfil de un
profesor”. En su vision este perfil parece estar vinculado ebrser un frofesor
formador”, vale decir, con “.ensefar al estudiante a construir su propio comento;
ser humano, entregar algo mas que de lo que el esttelinecesita, ensefiar a criticar,
cuestionar, analizar, ser reflexivo, facilitar laitca reflexiva, tener como fin la sociedad y
algo digno”.

Para los estudiantes, &n la experiencia de la préactica radica el mayomaoimiento
pedagogico”. En este sentido, argumentan la necesidad de riésigla como “.horas de
vuelo, un simulador de realidades educativas”.

La escuela aparece como el lugar de apropiaciosater docente. Significan la primera
experiencia de trabajo como la oportunidad de \élser profesor, de descubrir ¢para
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gué ensefar?”, ¢qué es ser profesor?a especialidad se torna en uapéllido”.

De igual forma, su relacion con los profesoresadedcuela les permite contar canos
“...que a uno le cuentan, le orientan’De manera que los estudiantes descubren que ellos
pueden también aportarN6sotros llegamos con nuevas ideas, es gratifiantei, en el
contexto escolar se aprende quddo‘.educacional es superior a la especialidagbrque

en la escuela “todos van p’ al mismo lado”.

En esa misma linea Maria Isidora Mena y Claudia &ymali (1993), destacan que el saber
del profesor se construye en la praxis, es detilp® procesos de reflexion sobre la accion
pedagoégica que el mismo educador/a origina. Este @ él en un cuerpo de saberes
articulados con los que el profesor comprende &wiven cotidianamente.

Desde la perspectiva de los/as estudiantes laierper en la escuela es importante para su
desarrollo profesional. Sin embargo, ven como tuisée sorpresdas inexistentes y hasta
obsoletas metodologias que se utilizan para enserelta.

Por otra parte, en la experiencia en la escuetdfisign el desgaste que implica satisfacer
las demandas de la realidad escold0 ‘personas que demandan tiempo, intetés
monton de cosas y que los nifios terminen hablanglosuk problemas... toda la
responsabilidad recae en el profesor... tampoco &dpa absorber todo eso, también uno
necesita apoyo, atencion” De ahi que releven la necesidad de levantar erfil p
psicolégico para un profesor, que impliqueténer personalidad, ser activo, motivador,
empatia, sehumano”.

2. Representaciones del saber docente

A partir de lo anterior se puede sostener que skelsia la tendencia a concebir el saber
docente como algo que se construye en la escuelda eractica de la ensefianza.
Se trata de usaber hacerigado al ser de la persona profesor y, al misimo, a un
sustento teorico solido. Por eso el saber doceatsexh ser significado comsaber
pedagogico ya que involucra la experiencia del profesorhsioria de vida, su relacion
con la préactica cotidiana de aula.

Entre los constituyentes del saber pedagogicosinglmntes destacan:
» Saber enfrentar una sala.
» Enfrentar a personas distintas que yo, de distimidgenes, de distintas formas de
ver el colegio, trabajar en colegio complicados r&sgo social.
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* Tener los pies en la tierra: saber de pobreza, ssbdos nombres de los
estudiantes, saber con quien estoy tratando, saldede viven, qué problemas
tienen.

* El aspecto humano... lo que no esta en el currjotddes el rostro, ver su historial.

» Ser pedagdgico: el ser de la persona-profesor,dantidad, la imagen de lo que
guiero ser como profesor, si soy accesible, sistgvertido o extrovertido.

» Habilidades personales que se van descubriendo @nprictica, se van
acomodando y proyectando con lo que soy, con ulo,elsérramientas que no se
ensenan.

* Querer ser profesor: creérsela, estar motivado yivao, conviccion, pertinencia,
compromiso, pasion.

» Un saber complejo que contemple los rodeos dedatjma

» Saber hacer una clase.

De ahi que conciban la pedagogia comauri.artesanado, que se aprende en la préctica, a
la fuerza, en estado de shockComo algo que “se construye a partir de unao se
aprende en libros, se aprende afugda la universidad]construyendo cabros chicos, con
la experiencia. Leer libros de pedagogia no caapdra hacer clases, no es una ciencia,
no te la pueden ensefar entre cuatro paredes”

3. Constituyentes de imaginario

En la visién de los estudiantes de pedagogia sacdeselementos que van constituyendo
un imaginario profesional, los cuales se expresametaciones dialécticas con shber
pedagdgico y con las experiencias que dan lugsieasaber.

Encontramos, por una parte, el papel modeladormgddor del profesor en la escuela. Los
estudiantes de pedagogia ven los alumnos de laslascomo “.esos chicos que pueden
reflejarse en uno, a los que podemos ayudar a sergia vida.. d profesor se refleja en
sus estudiantes, son un efecto de lo que tu eres”.

En su imaginario encontramos la division entrede ge sabe y lo que se hace. De manera
gue el problema de la formacion de profesores éstdre el saber y el saber hacer, entre
lo tedrico y lo practicoSaber hacer es saber cdmo ensefnadé forma que la teoria y la
practica en el aula estan en disyunciobind sabe algo, pero puede que no funcione en la
practica”.
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En esta construccion se destaca el tradicionall gape se le ha asignado a la vocacion
como elemento que articula el sentido del ser pasfeSe trata de ‘“una disposicion que
nos acerca a los que son distintpdiace que “te guste ensefar y te guste el contenido de
tu especialidad”. Para los estudiantes..la vocacion salvaporque permite tener
herramientas” De ahi que “sentir que eres buerjen la especialidadfe salva de no
saber hacer, te quita el miedo y la culpaPor el contrario, quien no tiene esta vocacion
tendria pocas posibilidades de llegar a ser profedentrar por segunda o tercera opcion a
Pedagogia ¢, Qué identidad puede llegar a tener?”.

Asi, para los estudiantes la identidad del profemaplica sentirse profesor, es una forma de
vida que se adquiere, que implica cuestionarsedaas, preguntarse por los caminos que
tomar y estudiar siempre. De manera que el profésajue se la creesta enganchado
con el “ser profesor” y con su especialidad; esvateria viviendo, gatilla la busqueda del
saber en los estudiantes seduciéndolos”.

En este imaginario, la carrera de pedagogia apa@uoe carrera facil, comoforma de
ascenso social

V. Discusion

El analisis desarrollado en el estudio evidencia refacion dialdgica entre experiencia,
representacion del saber e imaginario pedagégie® pgrmite acercarnos a la descripcion
de las representaciones de los estudiantes sobsersprofesional en la escuela, las
tensiones que perciben en su formacion inicial,awsencias; en general, la forma cémo
llegan a saber lo que hasta ahora saben.

Hasta el momento los hallazgos coinciden con lotpdo por Marisol Latorre (2004),
quien sostiene que el saber pedagdgico se evidemeia un saber inmanente en la accion,
una sintesis entre saberes del sentido comun yierpeales.

Para Josefina Granja (1998) realizar un estudia @enfiguracion de los saberes sobre lo
pedagdgico implica desarrollar un andlisis de lan&xion conceptual de éste, que se
orienta a la descripcion de cdmo se formulan dasimociones y conceptos que permiten a
los profesores ir aprehendiendo y explicando lad®a educativa, a partir de los procesos
escolares. Desde el punto de vista de la autoem&disis de la forma como se aprende este
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saber, supone la posibilidad de problematizar hagliGaciones sobre fenomenos y
conceptos que en las préacticas escolares cotidi@nasumen con naturalidad.

En este sentido, una conceptualizacion sobre edrgaddagdgico permite describir los

conocimientos en que éste se fundamenta y que dusgliantes, futuros profesores

movilizan a diario. Esto incluye una serie de eletog que aparentemente son

articuladores de su sentido, como la intersubpsiyj su caracter cultural, la condicion

institucional, histérica, social del saber de logahtes, los sentidos y experiencias de la
practica profesional.

Desde la perspectiva de algunos autores (Tardii4 2Zuluaga 2005; Diaz Quero 2006) el
concepto “saber pedagodgico” esta directamente iogl@ado con las condiciones de la
practica de los profesores. Algo que también raschis estudiantes en su discurso. Se
trata de un concepto metodolégico que delimitandlisis, la materialidad y componentes
de la educacion (Zuluaga, 2005). En la practica, ®so permite ordenar
conceptualizaciones, creencias, tradiciones, pei@megs, normas, relacionados con la
escuela, el profesor, la ensefianza, la formaciire etros.

De esta forma, como concepto metodoldgico, que agte ple lo que hasta ahora ha
develado la investigacion, el saber pedagdgico ealiscursos sobre la ensefianza, la
educacion. Se trata de discursos que reconstragggasrde especificidad relacionadas con
la practica y que debieran ser releidas a pargllds (Cherryholmes, 1999).

En este sentido, desde la perspectiva de Nogu@@b)2Zste saber profesional, como
cualquier otro, constituye la condicion de exisiende proposiciones, descripciones,
analisis, normas, etc, relativas a una practicéepimnal. De manera que no existe saber
pedagdgico sin una practica definida que le coafieraterialidad, vale decir, sin un

ejercicio profesional, identificable, asequibleeganstruible, que agrupa los conocimientos
de la formacion (Zuluaga, 2005).

Desde esta perspectiva, la practica se inscribealeel saber pedagégico, haciendo de
éste un conjunto de conocimientos cotidianos, quose métodos, prescripciones,
observaciones que provienen de ese mismo sabegraeide decisiones externas a é€l. Ella
es mas una alidada del saber que su subordinaddif(T2004). De esta forma, la

pedagogia se va configurando como un conjunto eokerde proposiciones que

sistematicamente buscan explicar los procesos tdogarelativos a la ensefanza, el
aprendizaje, la formacion.
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Para quienes lo estudian, el saber pedagdgico ségw@ como un territorio de
problematizaciones acerca de la pedagogia, asi comdase conceptual y material desde
donde dialogar sin perder especificidad, ni autdaocon la Filosofia y ciencias como la
Psicologia o la Sociologia (Tardiff, 2004). En estatido, implica la posibilidad de contar
con un campo epistemologico especifico (Noguer@5R0

Cuando hablamos del saber de los docentes nogmegea un proceso de construccion,
gue abarca la trayectoria, en la que los profesgpesnden progresivamente. Es imposible
separarlo ni de las dimensiones de la ensefianziel tirabajo realizado a diario por los
profesores. Por ello, no se trata, de un conjuetaahtenidos cognitivos definidos de
manera definitiva. (Tardiff, 2004).

En otras palabras, el saber es siempre el sabérlgigien que trabaja en algo concreto,
con la intencion de realizar un objetivo. En elocake los profesores, es un saber
relacionado con sus personas e identidades, caxeriencia de la vida y su historia
profesional, con sus relaciones con los alumnosl{ifa2004).

De esta forma, los saberes de los profesoresisetaas en lo que Bourdieu llama lo
arbitrario cultural. En otras palabras, la pedagogia, la didactica,petndizaje y la
enseflanza son construcciones que se han configerado social, cuyos contenidos,
formas y modalidades dependen directamente deslariai de una sociedad, para nuestro
caso, de la sociedad chilena, de su cultura, dpaieres y contrapoderes, de las jerarquias
gue predominan en la educacion formal e informatkeeotras. Cada uno de estos aspectos
agrupados por la categoria metodoldgica de salEgpgico, dan cuenta de las formas
como los profesionales van armandose una visiG@udgiehacer.
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